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Resumo

Este artigo traz reflexfes sobre as influéncias de diferentes teorias no ensino da Lingua Portuguesa. O
objetivo é verificar quais contribuicGes a Sociolinguistica trouxe para a pratica docente, tecendo-se um
breve contexto histérico desde a oficializagdo da Lingua Portuguesa como idioma oficial, mudangas a
partir da Lei de Diretrizes e Bases n°5692/71, que enfatizou o ato de ler, escrever e ouvir até as
concepgdes de linguagem de Vygotsky (2005) e Bakhtin (2003), na perspectiva interacionista.
Analisamos as concepgdes de alunos do Ensino Fundamental sobre a importancia social da lingua, suas
concepgOes, 0 porqué e o que esperam aprender na disciplina de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave Ensino, Lingua Portuguesa, Sociolinguistica.

Abstract

This article reflects on the influences of different theories in the teaching of the Portuguese Language.
The aim is to verify what contributions Sociolinguistics has brought to teaching practice, weaving a brief
historical context since the official language of the Portuguese language, changes from the Law of
Guidelines and Bases n°5692 / 71, which emphasized the act of reading, writing and to listen to the
conceptions of language of Vygotsky and Bakhtin, in the interactionist perspective. We analyze the
conceptions of elementary school students about the social importance of language, their conceptions,
why and what they hope to learn in the discipline Portuguese Language.

Keywords: Teaching, Portuguese Language, Sociolinguistics.

Um breve relato histérico no ensino da Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa, doravante LP, foi instituida como idioma oficial do
Brasil em 17 de Agosto de 1758 através de um decreto de Marqués de Pombal, tornando
seu uso obrigatorio e proibindo o uso da lingua geral. No ano seguinte, com a expulsao
dos jesuitas e a reforma educacional pombalina, comecaram a surgir mudangas no

ensino da LP.
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Inicialmente, estas reformas atingiram uma parcela muito pequena da

populacdo que tinha acesso a educacgdo formal. A partir de 1808, com a vinda da familia
real portuguesa para o Brasil e a necessidade de uma identidade nacional, surgiram
instituicOes educacionais, como 0 Liceu de Artes, Biblioteca Real e a criagdo da
Imprensa no Brasil.

A partir da valorizacdo do idioma oficial e a preocupagdo de formacgédo da
nacionalidade, a partir do século XVIII, surgiram esfor¢os para o ensino da LP e de
literatura nacional.

Com a criacdo da disciplina Portugués no século XIX, o ensino era centrado na
gramatica da lingua, na poética e na retdrica, privilegiando o ensino da norma-padréo e
avaliando “o bem falar e escrever”. Esta pratica manteve-se até meados dos anos 40 do
século XX, utilizando-se manuais de gramatica e antologia.

Este padrdo de ensino ainda se perpetuou por diversos momentos contundentes
na historia do pais, passando pela ditadura que buscava a imposicdo da lingua e o
silenciamento das linguas trazidas pelos imigrantes, até 1960 com a chegada de alunos
advindos de diversas classes sociais e variac@es linguisticas distintas, quando comecgou
a ruir o discurso de homogeneidade da lingua, pois uma grande parcela do publico que
chegava a escola ndo dominava a norma-padrdo. Comecaram a surgir entdo reflexdes
sobre as variedades trazidas pelos alunos, as quais diferiam da utilizada para o ensino do
Portugués.

O marco de mudancas significativas desse periodo passa a ser a década de
1970 com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases, LDB n°. 5.692/71, que destacava o
ensino da LP como instrumento de comunicacdo e de expressdao. Centrada na Teoria da
Comunicacéo (codigo - canal - emissor - receptor), o aluno deveria ser capaz de falar,
ler, escrever e ouvir, assumindo os papéis de emissor e receptor de mensagens
utilizando c6digos verbais e ndo-verbais. Conforme Magda Soares (1998, p.58):

O ensino da lingua teve como referencial a teoria da comunicac¢do nos anos
70 e os primeiros anos da década de 80. J& na segunda metade dos anos 80
surgem criticas a respeito do ensino da lingua por parte daqueles que

denunciavam os problemas de leitura e de escrita ocorridos em redagéo de
vestibular. (SOARES, 1998, p.58)

Neste mesmo periodo, chegam ao Brasil as discussfes sobre letramento e que

podem ter influenciado a concepcdo interacionista de ensino pautada na leitura,




producdo de texto e analise linguistica numa perspectiva de mediacdo para a aquisi¢ao

do conhecimento.

A partir da década de 1980, as discussdes sobre o ensino da LP comecaram a
ganhar destaque nas universidades. Surgem novas teorias do conhecimento nas ciéncias
da linguagem, destacando-se tedricos como Vygotsky e Bakhtin os quais enfatizam a
interacdo e o0 aspecto historico-social para a constituicdo dos sentidos.

Nesse contexto, a Sociolinguistica, que considera a lingua como produto social
e abrange as variedades linguisticas, comeca a ganhar espaco. Destacam-se também a
Linguistica Textual, a Analise do Discurso e a Psicolinguistica, as quais direcionardo o
trabalho da LP para as praticas do uso efetivo da lingua. De acordo com Soares,

E na articulagio desses conhecimentos produzidos por diferentes teorias, em
diferentes campos — Linguistica e Sociolinguistica, Sociologia e Sociologia
da Linguagem, Psicologia e Psicolinguistica —, que se deve fundamentar um

ensino da lingua materna que se incorpore ao processo de transformacdes
sociais, em dire¢do a uma sociedade mais justa. (SOARES, 1996, p.79)

O ensino da leitura e escrita passou entdo a apresentar as primeiras rupturas
com o método classico e tradicional, e 0 aluno passou a ser visto como sujeito ativo no
processo de producdo do conhecimento e de interacdo com outros interlocutores.

Na década de 1990, a partir da concepcdo de linguagem como meio de
interacdo, houve destaque para a nova LDB n° 9.394/96, a qual trouxe como diretriz os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa que tém como
principal objetivo proporcionar o dominio da lingua, oral e escrita, a fim de possibilitar
a participacdo social efetiva, para que as pessoas possam Se comunicar, ter acesso a
informacao, produzir e compartilhar conhecimento.

A discussdo sobre o trabalho com géneros textuais discursivos e a forte
influéncia bakhtiniana sobre como conceber os estudos da lingua portuguesa a partir do
texto, em seus mais diversos géneros, passam a contextualizar o aprendizado desde a
alfabetizacd@o até os niveis mais complexos de letramento, pautando-se pelo ensino do
todo para as partes, da compreensdo global para os elementos constitutivos do discurso,
do conhecimento de mundo para as estruturas da lingua que dao fundamento ao
significado e da interacdo sociolinguistica para os dominios linguisticos propriamente

ditos.




De acordo com Bortoni-Ricardo (2015), a Sociolinguistica trouxe inimeras

contribuicdes para o ensino da LP, porque trabalha a partir da realidade linguistica dos
alunos, incluindo-os no ambiente escolar sem se sentirem estranhos em relacéo a lingua
utilizada na escola. Desta forma, poderdo aprender novas formas linguisticas sem

desconsiderarem a sua, tornando-0s usuarios competentes em diversas situacées e usos.
Mudancas a partir da sociolinguistica

Do ponto de vista institucional, o século XX foi marcado por muitas tentativas
de promover a alfabetizacdo a um nimero cada vez maior de pessoas, contudo isso ndo
ocorreu homogeneamente por inimeros fatores, tais como, desde o fato das populacdes
inicialmente estarem em grande parte em areas distantes dos centros urbanos e
posteriormente migrarem em grande fluxo para as areas urbanas ainda ndo estruturadas
para atendé-las em suas necessidades basicas, dentre elas a urgéncia em educacdo,
precaria em todos os niveis para as classes sociais menos abastadas.

Como resultado da constatacdo do fraco desempenho escolar, principalmente
no Ensino Fundamental, o governo brasileiro, através das instancias educacionais e
politicas, instituiu, na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
para 0 Ensino Fundamental com vista a superar deficiéncias leitoras, escritoras e de
resolucdo de problemas encontrados nos alunos que por hora estdo na escola muitas
vezes por forca da lei.

Nos PCNs para o Ensino Fundamental, buscou-se implementar o ensino da LP
a partir do texto, contextualizando-se primeiro o significado, o sentido, do geral para as
estruturas da lingua sem que esse processo devesse ser tomado como estangque, podendo
a palavra e toda a sua estrutura morfossintatica, semantica e discursiva ser trabalhada de
acordo com o grau de desenvolvimento do aluno e seu potencial de aprendizagem
conforme descrito por Vygotsky (2005).

Portanto, os PCNs surgiram como orientadores de uma pratica dialdgica na
qual se respeita 0 conhecimento trazido pelo aluno do seu meio social, contudo sem
deixar de se fazer as mediacGes e intervengdes necessarias para que assimile, a partir da
linguagem trabalhada pelo professor e pela escola, todo o conhecimento da sua lingua e

que o torne capaz de fazer as leituras com as quais obrigatoriamente se defrontara no

meio social. Dessa forma, como leitor e escritor proficiente, o aluno lidar4 de maneira




autonoma diante de problemas reais que envolvam a capacidade de produzir

enunciados, dialogar, compreender e resolver problemas instrumentalizado pelo
conhecimento adquirido na escola e fora dela, nos mais diversos géneros discursivos.
Com base na perspectiva sociolinguistica, que tem a enunciacdo como
resultado da interagdo com o outro no meio social, e devidamente contextualizada para
produzir significado, had também as Orientacdes Curriculares (1998) que, assim com 0s
PCNs, é um instrumento a mais para capacitar o professor e a escola no processo de
reflexdo e tomada de decisdo sobre como procederem diante dos desafios de ensinarem
alunos das classes populares, respeitando o0 grau de heterogeneidade presente em
aspectos culturais, geograficos, etnogréaficos, socioecondmicos e de outras ordens que,
ao mesmo tempo, enriquecem o ambiente escolar, exigem que diferentes metodologias
sejam aplicadas para que o maior namero possivel de alunos aprendam o mesmo
contetido, sem qualquer mencéo discriminatdria ou omissdo da escola e do professor.
As mudancas ocorridas no sistema educacional brasileiro nas Ultimas décadas
em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa foram subsidiadas, como ja dissemos, a
partir de reflexdes centradas nas teorias da Linguistica Textual, da Analise do Discurso,
da Psicolinguistica e da Sociolinguistica:
O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes

linglisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1998, p. 15).

Esses estudos colaboraram para a reflexdo a respeito do ensino da LP para que
se combatam 0s preconceitos linguisticos e levem ao ensino da norma-padrdo como
acréscimo ao conhecimento que o aluno traz consigo, sem menospreza-lo, direcionando-
0 para a ampliacdo da sua competéncia comunicativa. Bortoni-Ricardo (2015) enfatiza
que a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas, devendo professores e
alunos reconhecerem que existem formas diferentes de se dizer a mesma coisa, porém
essas escolhas podem estar ligadas ao prestigio do falante ou a formag&o negativa de sua

imagem.

EEINT3

Os alunos que chegam a escola falando “noés cheguemu”, “abrido” e “ele
drome”, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas




peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o direito inaliendvel de
apreender as variantes do prestigio dessas expressdes. (BORTONI-
RICARDO, 2015, p. 15).

Para Hymes (1966, p.46), o conceito de competéncia comunicativa esta voltado
para “a adequacdo da linguagem as diversas ocasides ¢ situacdes”, sendo, desta forma,
primordial para se lutar contra o preconceito linguistico e proporcionar ao aluno acesso
a um conhecimento que tem prestigio social, podendo desempenhar diversas funcdes
nas mais diferentes situacdes. O trabalho voltado para a ampliagdo da competéncia
comunicativa do aluno pode permitir que ele saiba o que falar e como falar com
diversos interlocutores, nas mais diversas situacfes, sem que issO acarrete
constrangimento ou discriminacao.

Dentro desta mesma concep¢do, as Orientagbes Curriculares — Area de
Linguagens de Mato Grosso preconizam que o ensino de LP “deve ter por finalidade
maior promover o desenvolvimento da capacidade discursiva do estudante, ou seja, “a
aptiddo para dominar as regras de uso da lingua nas diversas situagdes™”
(CHARANDEAU & MAINGUENEAU, 2004, p. 101 apud OC/MT, 2010, p.44).

O ensino da Lingua Portuguesa: a construcao de uma visao deturpada

E consenso entre estudantes, professores e estudiosos a importancia do
conhecimento da lingua portuguesa suficiente para se expressar em diferentes situacoes
sociais oralmente e em textos escritos quando necessario. Também ha convergéncia de
opinides sobre a importancia da escola para que uma crianca ou adulto ainda nao
alfabetizados possam aprender a ler e escrever de acordo com as exigéncias de seu
meio.

Embora todos, alfabetizados e analfabetos, pessoas com alto grau de instrucéo
ou grau mediano de escolaridade, ja saibam oralmente se expressar, mesmo antes da
escolarizacdo e, de certa forma, muito competentes em seu ambiente social, muitos
repetem os mesmos “mitos”, como afirma Bagno em Preconceito linguistico: o que é ,
como se faz (2002): “Portugués ¢ muito dificil”; “As pessoas sem instrugdo falam tudo
errado”; “O certo é falar assim porque se escreve assim”; “E preciso saber gramatica

para falar e escrever bem”, dentre outras muitas afirmacdes arraigadas no senso comum

e, pior ainda, entranhadas no fazer pedagdgico de muitos professores que nao




contribuem, dessa forma, para 0 rompimento com preconceitos linguisticos que sempre

atingem aquelas pessoas ja vitimas da posi¢do socioecondmica que ocupam e de uma
educacdo distante de cumprir seu papel emancipador. Conforme assevera Bagno
As pesquisas sociolinguisticas — que se baseiam em coleta de dados por meio
de gravacdes da fala espontanea, viva, dos usuarios nativos da lingua —
confirmam uma suposicdo 6ébvia: as pessoas das classes cultas de qualquer

lugar dominam melhor a norma culta do que as pessoas das classes ndo-cultas
de qualquer lugar.(BAGNO, 2002, p. 49).

Assim, as comuns afirmagdes advindas dos alunos, da sociedade e até de
professores quanto a dificuldade de se aprender portugués por ser uma “lingua dificil”,
perdem qualquer credibilidade, pois basta propiciar a crianca ou a qualquer pessoa um
convivio com os usos formais da lingua, seja no ambiente familiar ou escolar, e esses
falantes/escritores ndo terdo dificuldade, ou terdo muito menos dificuldade em se
expressarem nos niveis de formalidade em que seja exigida a formacdo de enunciados
mais proximos do padréo.

Os estudos linguisticos e sociolinguisticos em nenhum momento tornam
desprezivel o ensino da lingua em sua modalidade padrdo, entretanto sdo claras as
restricdes quanto ao excessivo apreco pela gramatica tradicional no ensino escolar sem
se considerar os diferentes usos discursivos reais que realmente produzem significado
para falantes, leitores e escritores.

O que se discute e se propde por Bagno (2002, p. 119) é que “O ensino da
gramatica normativa mais estrita, a obsessao terminologica, a paranoia classificatoria, o
apego a nomenclatura — nada disso serve para formar um bom usuario da lingua em sua
modalidade culta.” E dessa forma sdo necessarios esforcos dos professores de Lingua
Portuguesa para romperem com 0 Senso comum que ainda acredita que, pautando o
ensino de lingua portuguesa pelo distanciamento dos géneros discursivos de uso real na
vida dos falantes e leitores, pode-se potencializar os conhecimentos leitor e escritor dos
alunos.

Os alunos que chegam a escola, em sua maioria, compreendem a importancia
que o dominio formal da lingua portuguesa tem em suas vidas, contudo trazem do seu
meio social uma visdo equivocada de que aprender a dominar os recursos discursivos

linguisticos e letrados passa pelo foco da gramética tradicional, e muitas vezes esse

equivoco ndo é desconstruido na escola ou é até mesmo reforcado pelos professores.




Bagno (2009) traz a tona, de forma bem didatica, a discussdo sobre se se deve

ou ndo ensinar gramatica na escola, sobre o que é norma culta e norma-padréo, sobre a
variacdo linguistica, além de muitas outras questdes relevantes para uma reflexao
sociolinguistica e epilinguistica da lingua portuguesa como objeto de ensino escolar, e
mais do que isso, como instrumento de transformacdo social capaz de tornar todo
individuo um agente que compreende sua realidade, produz interpretaces coerentes dos
textos com os quais se defronta e age de acordo com as normas exigidas em seu meio
social.

Um fato é evidente: sobre a escola e principalmente sobre o professor de lingua
portuguesa esta 0 peso, 0 compromisso com a mudanca no ensino da lingua portuguesa
para que o aluno se reconheca como usuario da lingua que ja& domina as estruturas
gramaticais, lexicais, morfossintaticas, semanticas e discursivas suficientes para, a partir
desse conhecimento, avancar para dominios de géneros textuais os mais diversos e
desafiadores que sdo exigidos em sociedade, sejam eles em niveis mais e menos
formais, mais ou menos distantes da norma-padrdo, inegavelmente ainda objeto de
desejo.

“A professora e ao professor de lingua portuguesa cabe o trabalho de
reeducacdo sociolinguistica de seus alunos e de suas alunas.” (BAGNO, 2009, p.82),
pois a escola provavelmente chegardo todas as criangas, assim como o autor ainda
acrescenta:

Quando (ou se) essa pessoa vai para a escola, tudo o que ela aprendeu
espontaneamente até entdo em seu convivio familiar, comunitério, social vai
se transformar em saber formalizado, sistematizado, delimitado em éareas

especificas de conhecimento; rotulado por meio de conceitos, explicado por
meio de teorias. (BAGNO, 2009, p. 82).

Ou seja, o trabalho pode ser realizado contextualizadamente no ensino da
lingua portuguesa, porém a lingua propriamente dita com toda a sua estrutura gramatical
e convengdes, seus inimeros pontos conflitantes e seus incontaveis usos na pratica
social sdo objetos de estudo que nunca poderdo sumir do debate, da reflexdo e da busca

por respostas, 0 mais convincente possiveis nos ambientes e contextos de aprendizagem.

Da perspectiva sociolinguistica a anélise de dados




A partir das reflexdes oriundas das possiveis contribuicbes que as teorias

(s6cio)linguisticas poderiam ter no ensino da LP e de mudancas esperadas, foi realizada
uma pesquisa com alunos do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino com o objetivo de verificar qual é a concep¢do que os alunos tém a
respeito da disciplina LP, qual seria sua funcdo e o que acreditam que deveriam
aprender durante essas aulas.

Os alunos receberam uma folha contendo duas perguntas: 1) Na sua opinido,
qual € a funcdo da aula de Lingua Portuguesa? O que vocés aprendem? O que esperam
aprender? e 2) Para vocé, o que significa falar e escrever “bem”?

As perguntas foram elaboradas com o intuito de compreendermos o que 0S
alunos esperam aprender nas aulas de LP e até mesmo qual é a concepc¢do que tém sobre
sua lingua, assim como verificarmos se houve contribuicdes dos estudos
sociolinguisticos na pratica pedagodgica no ensino da LP nos ultimos anos que pudessem
contribuir para a quebra do preconceito linguistico e da compreensdo de

homogeneizacdo da lingua. A seguir apresentamos algumas respostas dadas pelos

alunos:

Figura 1: acervo dos pesquisadores

Figura 2: acervo dos pesquisadores

Figura 3: acervo dos pesquisadores
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Figura 4: acervo dos pesquisadores

Figura 5: acervo dos pesquisadores

Figura 6: acervo dos pesquisadores

Como pode ser observado em alguns fragmentos acima, ao responderem a
primeira pergunta, todos os alunos mencionaram que a funcdo da disciplina é ensinar
contetidos gramaticais, evidenciando que ainda esta implicito nas pessoas que as aulas
de Lingua Portuguesa permanecem com a antiga funcdo, tipica de décadas passadas:
ensinar a taxionomia da lingua.

Em relacdo a questdo 2, as respostas se resumiram ao falar e escrever
“corretamente” de acordo com a norma-padrdo, reiterando o conceito de “certo e

errado”, como é possivel observar nos fragmentos abaixo:

Figura 7: acervo dos pesquisadores

Figura 8: acervo dos pesquisadores
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Figura 9: acervo dos pesquisadores

Figura 10: acervo dos pesquisadores

Figura 11: acervo dos pesquisadores

Figura 12: acervo dos pesquisadores

A partir dessas analises, percebe-se que as aulas de Lingua Portuguesa
continuam compreendidas e ministradas como meio de transmissdo da norma-padréo,
desconsiderando-se as demais variedades da lingua. De acordo com Bortoni-Ricardo
(2015), podemos perceber que o ensino da LP ainda permanece voltado para a lingua
como algo homogéneo e da supervalorizacdo da norma-padrdo em detrimento das
demais variedades, gerando uma exclusdo e mantendo-se a perspectiva do certo e

errado.

Consideracdes finais

Ao analisarmos a fala de alunos do Ensino Fundamental, percebemos o ensino
da LP ainda voltado apenas para a valorizagdo da norma-padrdo. Por sua vez, Possenti
(2012, p. 33), “O objetivo da escola ¢ ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condi¢des para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese é
um equivoco, politico e pedagdgico.” O autor apresenta trés razdes pelas quais, como
diz, ndo se aprende ou ndo se usa a norma padrdo, questionando os valores sociais

dominantes e as discutiveis estratégias escolares, sendo que

[@locle]
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O padrdo tem muitos valores e ndo pode ser negado; ndo € verdade que ele
desculturaliza, que veicula necessariamente uma s6 ideologia. Nao € verdade
que é muito dificil — o ndo-padrao os alunos ja sabem. Falar em ndo ensinar o
padrédo equivale a tirar o portugués das escolas. (POSSENTI, 2012, p. 33).

Porém, o trabalho centrado em apenas uma norma padréo da lingua, como algo
homogéneo, reforca a concepcao de que a escola é excludente, deixando de ser um lugar
privilegiado de discussdo linguistica.

Para romper com o0s paradigmas estereotipados de se ensinar a lingua
portuguesa com ou sem a gramatica tradicional e considerar o valor social das
variedades linguisticas, necessita-se da reflexdo epilinguistica permanente, tendo no
professor, com a devida qualificacdo, pesquisador constante, observador e analista do
conhecimento oral, leitor e escritor dos alunos, o potencial material e tedrico para fazer
avancar a aprendizagem da lingua conforme as exigéncias sociais.

O ponto central da discussdo em torno do trabalho com a LP ndo deve ser se se
deve ou ndo ensinar a norma-padrdo, mas sim considerar 0s estudos sociolinguisticos
como orientadores de uma pratica epilinguistica que considera o conjunto das
variedades sem desprezo pela metalinguagem necessaria a compreensao dos fendmenos
linguisticos que levem ao desenvolvimento pleno das competéncias comunicativas e

discursivas exigidas no meio social.
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