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Resumo

Incentivar a producdo textual de forma que seja significativa para os estudantes é um desafio que perdura
no cotidiano dos professores de Lingua Portuguesa ainda na atualidade. O trabalho por meio das
sequéncias didaticas surge, entdo, como proposta para alcancar o objetivo de que os escolares possam
identificarem-se enquanto produtores de texto, bem como reconhecerem as diversas variedades da lingua
e seus usos, além de serem capazes de compreenderem as funcgdes sociais dos diversos géneros textuais,
seus propositos comunicativos e estruturas. Com o intuito de alcancar enome@dominio.comsses
objetivos, elaborou-se uma sequéncia didatica nos moldes propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e, com base nas experiéncias docentes experimentadas desde sua elaboragdo a sua aplicagdo,
escreveu-se este trabalho, que tem por finalidade esclarecer dividas como: o que sdo sequéncias
didaticas? Como podem ser trabalhadas em sala de aula? Qual a importancia de se abordar temas como
variedades linguisticas? Procurou-se com zelo responder a esses questionamentos por meio de relato de
experiéncia da sequéncia didatica aplicada na Escola Estadual Estévdo de Mendonga, no municipio de
Guiratinga, Mato Grosso, em duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental.
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Abstract

Encouraging textual production in a way that is meaningful to students is a challenge that persists in the
everyday teaching of Portuguese Language teachers even today. The work by means of the didactic
sequences then appears as a proposal to reach the objective of allowing the students to identify
themselves as text producers, as well as to recognize the different varieties of the language and its uses,
besides being able to understand the functions social aspects of the various textual genres and their
communicative purposes and structures. In order to reach these objectives, a didactic sequence was
developed along the lines proposed by Dolz, Noverraz and Schneuly and, based on the experiences of
teachers, from the time of its elaboration to its application, this work was written, with the purpose of
clarifying doubts like: what are didactic sequences? How can they be worked in the classroom? What is
the importance of addressing issues such as linguistic varieties? We sought to respond to these questions
by means of an experience report of the didactic sequence applied at the State School Estévao de
Mendonga, in the municipality of Guiratinga, Mato Grosso, in two classes of the 8th year of Elementary
School.
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Este artigo faz parte da disciplina de Gramatica, Variacdo e Ensino e tem por

objetivo relatar algumas préaticas docentes relacionadas ao tratamento da variacdo
linguistica na sala de aula, bem como discutir sobre a importancia educacional e social
de abordar essa temética nesse ambiente. Sendo assim, foi elaborada uma sequéncia
didatica conforme os moldes de Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), que foi
ministrada em duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual
Estévao de Mendonca, em Guiratinga, Mato Grosso.

Para o trabalho, o género escolhido foi o texto de memoria, sendo necessario
perpassar também o género entrevista ao longo da sequéncia didatica. Esta sequéncia foi
planejada com o propdsito de promover o interesse pela investigacdo e pesquisa, bem
como pela escrita, além de trazer a tona expressdes regionais comuns na regidao do
municipio, a fim de promover discussdes acerca dessa variedade e suas origens.

Durante a sequéncia didatica, foram apresentados textos pertencentes aos
géneros memoéria, entrevista e causo. Além disso, houve momentos de
compartilhamento dos textos produzidos, com realizacdo de leitura em voz alta e
discusséo oral a respeito da experiéncia vivenciada durante as entrevistas. As atividades
foram muito proficuas e foi possivel perceber que os alunos aumentaram seus vinculos
ndo apenas com as pessoas entrevistadas (geralmente familiares), mas com suas
identidades, tendo também o trabalho de investigarem a historia de suas familias.

Para embasar teoricamente este artigo, recorreu-se aos trabalhos de Bagno
(2003 e 2007), Marcuschi (2008), Bortoni-Ricardo (2005), Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Nessa perspectiva, salienta-se
a importancia do reconhecimento da variacdo utilizada por cada individuo como forma
de valorizacdo pessoal e objeto de aproximacdo deste com a disciplina de Lingua
Portuguesa. Nesse interim, Bagno (2003, p. 20) argumenta que

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que o ensino em nossas escolas seja consequente com 0
fato comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de aula é, em
muitas situa¢des, uma verdadeira ‘lingua estrangeira’ para o aluno que chega

a escola proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica
empregada no quotidiano é uma variedade de portugués ndo padrdo.

Assim sendo, reconhecer-se enquanto falante e, melhor ainda, falante eficiente

de Lingua Portuguesa, € importantissimo para que o aluno compreenda que a escola lhe




ensinara uma variedade socialmente almejada, mas que a utilizada por ele ndo € errada

ou inferior a esta.

O que sdo sequéncias didaticas e por que aplica-las nas salas de aula de

ensino fundamental?

Muito se tem discutido, nos ultimos anos, acerca da utilizacdo do método de
sequéncia didatica nas salas de aula das escolas publicas brasileiras. A metodologia é,
inclusive, bastante sugerida aos professores por érgdos estaduais como o CEFAPRO
(Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica de Mato
Grosso). No entanto, ainda hoje, nas escolas, percebe-se uma confusdo ndo incomum
quando se trata de conceitua-Ila.

Sendo assim, para elucidar a questdo e a conceituacdo da expressdo utilizada
neste artigo e aplicada na sala de aula, tomaremos como norte a perspectiva de Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004, p.), para quem as sequéncias didaticas sdo “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Dessa forma, é importante ter-se em mente que as atividades a
serem planejadas girardo em torno de um género textual especifico, levando-se em
consideracdo seus suportes, contextos discursivos, propositos comunicativos e
estruturas.

Trabalhar na perspectiva dos géneros textuais envolvendo sequéncias didaticas
pode se fazer um caminho muito proficuo em relacéo a producao textual na escola, pois
olhar para os textos como produtos sociais e provenientes de determinado contexto
auxilia na compreensdo (necessaria, diga-se de passagem) dos escolares a respeito do
que sdo, de fato, textos. Além disso, ao voltarmo-nos para a perspectiva do género
textual, é possivel fazer com que os escolares se sensibilizem mais facilmente a respeito
das funcdes sociais de cada género. Nas palavras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 97),

Uma sequiéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacao.




E necessario ressaltar, entretanto, que adequar-se a situagdo de comunicagio

ndo significa evidenciar preconceitos ou estigmas acerca dos niveis de linguagem
utilizados pelos estudantes.

Por conseguinte, ante a possibilidade de aplicar uma sequéncia didatica,
surgem entre os educadores questionamentos como: entdo devo trabalhar apenas com o
género? A resposta para essa pertinente pergunta € ndo. A sequéncia didatica, embora
seja um excelente caminho para trabalhar géneros textuais e producées oral e escrita na
escola, ndo tem seus escopos reduzidos a essa questao.

Por meio das producdes escritas, por exemplo, pode-se identificar possiveis
problemas de ordem ortografica, sintatica e linguistica. As sequéncias didaticas podem
(e devem), em seus modulos, incluir reflexes e analises metalinguisticas e
epilinguisticas.

No entanto, para realizar uma sequéncia didatica bem-sucedida é necessario
que se atenda a algumas caracteristicas delimitadas por Dolz, Schneuwly e Noverraz
(2004), a saber: partir da apresentacdo da situacdo; realizar uma producéo inicial; ter
carater modular, isto €, conter etapas ou médulos (nos quais se apresentara o género
com detalhamento e sera possivel fazer apontamentos epilinguisticos e
metalinguisticos); alcancar uma producéo final.

A apresentacdo da situacdo pode ser caracterizada como uma apresentacao da
atividade a ser realizada pelos alunos, dando a conhecer a eles qual sera o projeto para a
producdo final. A exemplo da sequéncia aplicada e que sera relatada neste artigo:
escrever um texto de memaria baseado em entrevista com pessoas de sua familia. Uma
breve conceituacdo do género a ser produzido também se enquadra nesse momento.

A producdo inicial, por sua vez, € 0 momento em que os alunos, utilizando-se
de seus conhecimentos prévios e de breve apresentacdo do género (realizada pelo
professor), colocardo no papel aquilo que conjecturam atender a proposta. Pode-se
dizer, inclusive, que a producéo inicial podera funcionar como diagnostico e ponto de
partida para intervencfes a serem realizadas. Apds anélise da primeira producgdo, o
professor planejara os modulos baseados em problemas (de diversos niveis) surgidos
nas producdes textuais. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.103),

Nos mddulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira
producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-las. [...]




O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o
simples: da produgdo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um género.

Assim sendo, é nos modulos que serdo criadas intervengdes para fazer com que
0 aluno alcance as exigéncias textuais do género em questdo, o que néo significa que se
deve atentar apenas a estrutura deste. Podem ser trabalhadas questdes relacionadas a
diversas areas da lingua, como, por exemplo: sintaxe, morfologia, semantica, Iéxico,
variedades linguisticas.

A producéo final é o ponto de chegada da sequéncia didatica, é o que norteia
todo o trabalho a ser desenvolvido. Para realizar a producéo final, o aluno necessita
dispor do conhecimento necessario para produzi-la. Uma das muitas vantagens do
trabalho com a sequéncia didatica proposta por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) é
justamente o vislumbre do objetivo a ser conquistado: a producéo final. No caminho até
esse objetivo, o professor conduzira o aluno a assimilacdo de diversos conhecimentos
que julgar necessarios. Esse planejamento faz com que a sequéncia, a0 mesmo tempo
em que tenha um ponto de chegada definido, se torne maleavel e ajustavel as diversas
circunstancias que podem ocorrer em uma sala de aula.

Em termos gerais, trabalhar com as sequéncias didaticas na sala de aula
possibilita trazer a tona o que atualmente na educacdo se chama de defasagens de
aprendizado. Além disso, por meio desta diagnose, pode-se refletir também acerca do
proprio trabalho docente.

POR QUE TRATAR VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA?

Em principio, € importante ressaltar que, no caso da sequéncia didatica a ser
apresentada no ultimo item deste artigo, escolheu-se o género memorias literarias por
tratar-se de textos de carater intimista e mais confessional, com o intuito de aproximar
os discentes de seus futuros entrevistados e de seus niveis mais naturais (ou menos
monitorados) de fala, uma vez que lidam com lembrancas que podem estar relacionadas
a afetividade.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 41), “Se o falante tiver um maior grau de

apoio contextual, bem como a maior familiaridade com a tarefa comunicativa, podera

desempenhar-se no estilo monitorado com menor pressdo comunicativa”. No caso da




sequéncia aplicada, portanto, procurou-se desenvolver um género com menor pressao

comunicativa e, por conseguinte, menor monitoramento.

A partir desse trabalho, identificou-se, entdo, uma profusdo de termos e
expressdes caracteristicas da regido de Guiratinga e de seus colonizadores, trazendo a
tona o trabalho com a variacéo linguistica.

Muitas vezes, ao lidar com questdes como a da variacdo linguistica em sala de
aula, o professor é veementemente criticado por aqueles que acreditam ser este um
assunto desnecessario e que trabalhar acerca do tema ¢ “ensinar o errado”. A respeito
disso, Bagno (1999) explica que

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que 0 ensino em nossas escolas seja consequente com o
fato comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de aula é, em
muitas situages, uma verdadeira ‘lingua estrangeira’ para o aluno que chega

a escola proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica
empregada no quotidiano é uma variedade de portugués nao padrao.

Deste modo, faz-se importante reconhecer a variedade utilizada pelo aluno e
partir dela para o alcance de outras variedade, para que este possa se comunicar de
acordo com o contexto em que estiver inserido. Segundo Bortoni-Ricardo (2004), o
problema ndo é a existéncia em si de uma norma-padrdo, mas o fato de que ela esteja
restrita a apenas uma parcela da populaco. E dever, entdo, do professor, reconhecer as
variedades utilizadas pelos discentes e proporcionar a eles o conhecimento especifico
para que possam utilizar, quando necessario, o codigo mais socialmente prestigiado, que
é a norma culta. Ainda sobre esse assunto, Bortoni-Ricardo (2004, p. 15) afirma que

O ensino da lingua culta a grande parcela da sociedade que tem como lingua
materna — do lar e da vizinhang¢a — variedades populares da lingua tem pelo
menos duas consequéncias desastrosas: ndo sdo respeitados os antecedentes
culturais e linguisticos do educando, o que contribui para desenvolver nele

um sentimento de inseguranca, nem lhe € ensinada de forma eficiente a
lingua-padrao.

Dessa maneira, pode-se inferir que, para ensinar de forma eficiente a norma
culta, ou lingua culta, como nomeia a autora, é necessario partir de uma lingua (ou
variedade, ou linguagem) ja conhecida pelo aluno, tanto para que este se sinta
valorizado e & vontade para expressar-se, quanto para que conguiste uma comunicagao

efetiva com o estudante, uma vez que, como afirma Bagno (1999), muitas vezes a

norma culta corresponde a uma lingua estrangeira para o discente.




Além disso, ao ensinar a norma culta ndo é recomendado que se atenha apenas

aos conhecimentos gramaticais tradicionais, mas a reflexdes epilinguisticas a respeito
do funcionamento da lingua e das razfes para aprender a variedade mais prestigiada.
Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2004, p. 15), por meio dos professores € que
Os alunos devem estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas
servem a propésitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante,

aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras, contribuem
para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-Ihe as oportunidades.

Assim sendo, fica claro que refletir a respeito dos funcionamentos da lingua
pode abrir portas inclusive para a compreenséo - por parte do aluno — de se conhecer 0s
mecanismos que regem as linguas, bem como de dominar as diversas variantes do
cddigo. Ter claro o poder da linguagem pode fazer com que os discentes se tornem
abertos a aprendizagem de Lingua Portuguesa que, quando restrita apenas as normas
gramaticais, corre o risco de tornar-se apenas um conjunto abstrato de regras.

Dessa forma, vé-se que o trabalho com a sociolinguistica dentro das escolas de
ensino fundamental tem grande relevancia e que pode estar perfeitamente aliado a
metodologia da sequéncia didatica, devido a seu carater planejado, modular e que leva
em conta o estudo dos géneros textuais que, por sua vez, proporciona aos escolares a

experiéncia com os contextos e suportes enunciativos.
Aplicacdo da sequéncia didatica: relato de experiéncia

Como dito anteriormente, o trabalho a ser relatado neste item foi realizado nos
moldes de sequéncia didatica propostos por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004). Para a
sequéncia aplicada, escolheu-se o género Memorias Literarias que, segundo Maciel
(2007), fazem parte da literatura confessional. O intuito primeiro deste planejamento foi
fazer com que os escolares se identificassem enquanto produtores textuais, ja que
identificou-se nas salas de aulas dos 8° anos do Ensino Fundamental uma grande

resisténcia com a produgao escrita.

ESPECIFICACOES DIDATICAS

Série: 8° ano




Contetdos trabalhados: Género textual memorias literarias, variedade

linguistica, tempos verbais do pretérito, foco narrativo em 12 e 32 pessoas, género
entrevista.
Objetivos:
e Fazer com que o aluno se identifique enquanto produtor textual;
e Reconhecer as caracteristicas do género memorias literarias;
e Perceber os propdsitos comunicativos e situacfes de enunciacdo do
género em questao;
e Produzir um texto de memdrias literérias;
o Refletir acerca da variedade linguistica local e das variedades diafasica,
diastrética, diacronica;
e Promover a participacdo dos pais e/ou responsaveis na educacdo escolar
dos estudantes.
Materiais utilizados: quadro-negro, giz, cOpias impressas de textos pertencentes
ao género memdrias, projetor multimidia, caixa de som, camera filmadora.

RELATO DE EXPERIENCIA

Apresentacéo da situacéo (2 aulas)

No primeiro momento, perguntou-se aos alunos o que entendiam por
“memoria”. Apds escutar as diversas respostas, pediu-se que 0S escolares pesquisassem
nos dicionarios disponiveis as definicdes para esta palavra. Alguns alunos verbalizaram
as defini¢des encontradas como ‘“faculdade de lembrar e conservar ideias”, “termo para
denominar a capacidade do sistema nervoso de reter e fixar eventos passados”, ou ainda
“reputacdo bem estabelecida, fama”. Indagou-se, a seguir, qual das defini¢des dadas
mais se aproximaram das relatadas pelos estudantes anteriormente.

Pediu-se, entdo, para que os alunos, sentados em circulos, contassem oralmente
uma lembranga marcante de suas vidas. Nesse momento, alguns sentiram-se timidos,
mas a maioria realizou a atividade.

Apdls esse momento, socializou-se o género a ser estudado e produzido:

memorias literarias e fez-se um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos por

meio de perguntas norteadoras, tais como: Vocés sabem o que € um género textual?




Alguém pode me dizer 0 nome de um género que ja conheca? Alguém tem ideia de

como seja um texto do género memorias literarias?

Seguem algumas das respostas:

- género é um texto;

- género é um tipo de texto;

- ja estudei o género fabula;

- género memoria deve ser um que conte uma lembranca de alguém.

ApoOs essas respostas, explicou-se, entdo, o que é género textual de forma que
os alunos pudessem ter claro esse conceito antes da producéo inicial, ressaltando-se que
cada género possui propdsito, estrutura e linguagem especificos.

No momento da producdo inicial, foi realizada uma explicacdo expositiva
breve acerca do género textual memorias literarias, caracterizado como “género textual
em que se contam experiéncias vividas”. Os alunos, entdo, foram incentivados a
escrever um texto de memdrias.

Neste ponto, é importante ressaltar que, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), ndo é necessario nem se espera que, logo na producdo inicial, o
aluno redija um texto que atenda ao género a ser trabalhado de forma completa. Na
realidade, apenas na producdo final é que se almeja esse resultado. Aliés, segundo os
autores, “no momento da producao inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacdes
que tém dessa atividade” (2004, p. 101). A produgao inicial tem, portanto, o intuito de
trazer a tona ou revelar a ideia que cada produtor faz a respeito do género.

Nas producdes iniciais dos alunos, foi possivel perceber que alguns tinham um

conhecimento um pouco mais abrangente sobre o género, contando relatos um pouco

mais detalhados, como no texto abaixo:




Figura 1: Producéo inicial.
Registro fotografico da pesquisadora

No entanto, a maior parte dos estudantes escreveu apenas relatos curtos, nao
aprofundados e sem o detalhamento e aproximacao sentimental que exigem os textos do

género memaria, como € 0 caso abaixo:

Figura 2: Producéo Inicial
Registro fotografico da pesquisadora

Foram observadas, nos textos produzidos, algumas marcas da oralidade e

expressdes caracteristicas da regido, como, por exemplo: “eu mais ele...”, “dava de

.7, “insistino...”, “minha chinela...”, “peitei no carro...”.

dar..
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Figura 3: Excertos da producéo inicial
Registro fotografico da pesquisadora)

Mddulo 1: caracterizando o género memorias literarias (2 aulas)

Neste mddulo, procurou-se mostrar aos alunos exemplos de textos do género
memorias literarias para que estes compreendessem o0 que se pode esperar de suas
producbes. Nesse interim, tomou-se o cuidado de selecionar textos que fossem
compreensiveis aos seus niveis de conhecimento e linguagem e que representassem
situagdes significativas do cotidiano do alunado. Sendo assim, foram apresentados dois
textos vencedores das Olimpiadas de Lingua Portuguesa e exposto o fato de que os
autores das narrativas eram tambeém estudantes.

Apo6s 0 momento de leitura e discussdo dos textos, foram elencados no quadro
0s apontamentos feitos pelos alunos acerca das caracteristicas dos textos lidos e, por

conseguinte, do género memarias literérias. Alguns apontamentos a mais foram feitos a
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fim de complementarem as ideias dos estudantes e Ihes ampliarem o conhecimento. Os

alunos copiaram essas caracteristicas do quadro-negro.
Modulo 2: analisando a primeira producéo (3 aulas)

Este modulo foi concebido a fim de fazer com que os alunos refletissem acerca
de suas producgdes iniciais. Foi feita a eles a pergunta “considerando o que vimos até
agora sobre o género memérias literarias, vocés consideram ter escrito um texto desse
género na producado inicial?”. Unanimemente, os alunos responderam que nio. Seguem
algumas observacdes feitas por eles:

- Néo fiz um texto de memorias literarias, sé contei uma lembranca qualquer...

- Ahh, ndo coloquei emoc¢ao no meu texto, como aqueles que lemos.

Apobs esse momento, foram projetados alguns excertos das producdes iniciais,
que foram digitados e tiveram o0s nomes ocultados, para evitar quaisquer
constrangimentos. Por meio da andlise dos trechos, foi possivel perceber que havia
problemas no foco narrativo e na utilizacdo dos tempos verbais pretérito imperfeito e
pretérito perfeito.

Assim sendo, neste médulo, uma aula foi separada para tratar do tema “foco
narrativo em primeira e terceira pessoas”’. Na oportunidade, os discentes puderam
refletir sobre os efeitos de cada uma das narrativas e identifica-las nos textos ja
trabalhados na sala de aula em momento anterior. Outra aula deste médulo foi preparada
para tratar dos tempos verbais pretérito perfeito e pretérito imperfeito. Os escolares
também foram levados a refletir acerca dos efeitos da utilizacdo de cada um desses dois

tempos em uma narrativa.
Mddulo 3: género textual entrevista (1 aula)

Apobs os diversos estudos acerca do género memoéria literaria e discussdes
metalinguisticas e epilinguisticas, propds-se aos alunos que realizassem uma entrevista
com as pessoas mais antigas de suas familias, a fim de coletarem memorias e historias

que pudessem fazer parte de uma nova producdo. No entanto, para tal, foi necessario

revisar as caracteristicas do género textual entrevista.




Foi feita uma atividade de interagcdo na qual a professora entrevistou um aluno

escolhido pela sala. Depois, a professora foi entrevistada por um dos alunos, com o
intuito de simular como deve ser realizada uma entrevista.

Os alunos assistiram também a um video no qual o apresentador J6 Soares
entrevista o poeta Patativa do Assaré. Nesse momento, algumas consideracdes acerca da
variedade do poeta surgiram na sala de aula. Os estudantes foram levados a pensar por
meio de questionamentos tais como: e como falam nossos avos? H& alguma expressao
utilizada por alguém de sua familia que vocé considere peculiar? Assim, deu-se uma
introducdo muito breve a questionamentos acerca da variacao linguistica.

Na aula seguinte, estabeleceu-se de forma conjunta algumas perguntas que
norteariam as entrevistas que seriam realizadas pelos alunos as pessoas mais proximas e
mais antigas de suas familias. As perguntas foram escritas no quadro-negro para que 0S
alunos as copiassem. Além disso, ressaltou-se que o estudante poderia fazer perguntas
gue ndo constassem entre as anotadas, caso 0s assuntos e a necessidade de saber mais
sobre eles fossem surgindo. Os alunos foram ainda orientados a registrarem as respostas
dos entrevistados de forma mais fiel possivel e, se dentro das possibilidades, por meio

do gravador de voz do celular.
Mddulo 4: variagao linguistica (4 aulas)

Considerou-se este como um dos modulos mais importantes da sequéncia
didatica, uma vez que por meio dele vérias atividades epilinguisticas puderam ser
realizadas. No primeiro momento, os alunos foram convidados a sentarem-se em circulo
e compartilharem as entrevistas realizadas. Surgiu, entdo, uma profusdo de historias,
algumas tristes, outras bem-humoradas e felizes. Junto as historias, diversos termos
tipicos da regido do municipio de Guiratinga vieram a tona. Além disso, alguns dos
alunos, que registraram as falas dos entrevistados e as escreveram exatamente como
haviam sido ditas (na variante mais informal), provocaram risos ou fizeram
questionamentos: professora, era pra escrever assim mesmo?

Tal fato mostrou que a maioria dos alunos ja possuia consciéncia das
diferencas da fala para a escrita e que muitos compartilhavam alguns preconceitos.

Afirmagdes do tipo “meu vé fala tudo errado!”, “minha vo também!”, foram gatilhos

impulsionadores para que o tema preconceito linguistico fosse abordado e esclarecido.




Tais observacOes feitas por adolescentes, que se comunicam normalmente em

linguagem informal, confirmam o que Bortoni-Ricardo (2007, p.14) afirma, ao dizer
que:
o0 prestigio do portugués culto, padronizado nas graméticas e dicionarios e
cultivado na literatura e nos mais diversos dominios institucionais da

sociedade ndo se restringe, como era de se esperar, aos grupos de seus
USUArios; ao contrario, perpassa todos 0s seguimentos sociais.

Além disso, as diversas formas de variacdo e suas causas foram abordadas em
sala de aula. Nesta ocasido, apresentaram-se aos estudantes os conceitos de variagdo
diafésica, diastratica e diatdpica.

Em um segundo momento, registrou-se no quadro as diversas expressoes das
quais os alunos desconheciam o significado ou que consideraram mais peculiares e até
mesmo estranhas ou “erradas”, segundo eles, e os estudantes foram incentivados a
realizarem pesquisas para descobrir o que queriam dizer. A pesquisa foi realizada em
casa com 0s proprios entrevistados e na internet, no laboratério de informatica.
Algumas expressbes foram apontadas como tipicas dos estados da Bahia e Minas
Gerais.

Em ocasido dessas descobertas, uma retrospectiva da historia do municipio e de
sua colonizacdo foi realizada. Alguns dos alunos inclusive relataram historias como
“meu avo e minha avo vieram da Bahia para cd a pé!”. Essa experiéncia mostrou-se
muito proficua e foi possivel perceber que muitos alunos, antes dela, ndo sabiam quais

eram suas descendéncias e origens.
PRODUGCAO FINAL (aulas)

Os alunos foram relembrados acerca das caracteristicas do género textual
memorias literarias e foi proposta uma nova produgdo textual que abarcasse as
memorias, lembrangas e relatos contidos nas entrevistas. Além disso, propds-se aos
estudantes gque escrevessem 0s textos em primeira pessoa, para dar-lhes um tom mais
intimo e confessional.

Alguns estudantes, talvez influenciados pelas aulas acerca do assunto variagdo

linguistica, disseram que optariam por manter algumas marcas da oralidade dos




entrevistados em seus textos de memoria, como foi o caso do estudante autor do excerto

do texto a seguir:

igura 4: trecho de producéo final: registro otogrfico da esquisadora)

Em relacdo ao trabalho com a oralidade na escola, Marcuschi (2008, p.55)
ressalta que “hd um deslocamento da fungdo da escola como voltada exclusivamente
para 0 ensino da escrita. Seu papel exorbita essa fronteira e se estende para o dominio
da comunicacdo em geral. Envolve também o trabalho com a oralidade”. Para o autor,
trabalhar a oralidade na escola ndo quer dizer que se deve ensinar a falar, mas de usar as
diversas formas orais em situacdes que devem ser dominadas pelos estudantes. Sendo
assim, utilizar marcas da oralidade em textos literarios, como é o caso dos textos de
memorias, € uma forma de exercer dominio sobre uma situacdo em que se pretende, por
meio da variacdo, alcancar maior intimidade e proximidade do leitor para com o
narrador do texto.

Pode-se perceber, no entanto, algumas incorrecGes ortograficas que nao estdo
relacionadas as questdes de variagdo linguistica, como, por exemplo: “Eu vir do
estrela...”. Estrela, neste caso, € 0 nome de uma comunidade de pescadores perto do
municipio de Guiratinga, logo, como nome proprio, deveria ter sido escrito com a letra
inicial maidscula. Além disso, no lugar de vir, a palavra vim deveria ter sido empregada.
Essas questbes foram apontadas na refaccdo textual realizada posteriormente.

Foi possivel perceber, por meio da producdo final, o sucesso da experiéncia
com a Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly, tendo em vista a grande
evolugdo linguistica dos textos redigidos pelos estudantes. Além disso, percebeu-se
também que os estudantes demonstraram desempenhos proficientes na habilidade e
competéncia de transformarem um relatorio de entrevista, redigido em terceira pessoa,

em um texto escrito em primeira pessoa.
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Figura 4: producéo final
Registro fotografico da pesquisadora)
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Figura 5: Produc&o final, continuagé&o.
Registro fotogréafico da pesquisadora.)

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o trabalho realizado por meio de sequéncia didatica proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly, péde-se perceber a grande valia dessa forma de
sistematizacdo de aulas no tocante & producdo textual, seja ela oral ou escrita. Além
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disso, foi possivel perceber, por meio dos resultados conquistados ao final da aplicacéo

da sequéncia, o quanto esse método é eficaz na evolucdo da produgdo escrita dos
escolares, bem como na sistematizagdo dos conhecimentos sobre lingua e linguagem, de
forma a compreenderem seus usos socialis.

A aplicacdo da sequéncia didatica também mostrou-se valiosa no que diz
respeito a suscitacdo de questionamentos relacionados a variagdo linguistica e as
discussOes epilinguisticas causadas pela abordagem deste assunto puderam aproximar
os estudantes de suas identidades, origens, assim como de suas proprias familias e leva-
los a valorizar os diversos falares e a 0s compreenderem enquanto parte constitutiva dos

individuos.
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