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Resumo

Este artigo é resultado de uma intervengéo nas dificuldades de leitura verbal e ndo verbal dos
alunos do primeiro ano do primeiro segmento da Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), os quais se encontram em processo de alfabetizagdo. Baseia-se na hipdtese de que a
leitura de imagens ancoradas ao texto contribui com o processo de alfabetizagdo e letramento,
uma vez que essas linguagens se ajustam na producdo de uma mensagem. Conclui-se que as
imagens sdo carregadas de sentidos e que podem ser exploradas por varias perspectivas, de
modo a se configurar em poderoso recurso pedagogico na formagdo de um individuo
competente para ler criticamente o mundo das letras e o mundo das imagens. Recomenda-se
explorar a leitura de imagens na modalidade EJA, contextualizando-as a partir dos diferentes
conhecimentos e experiéncias dos jovens e adultos a fim de assegurar que os processos de
leitura e escrita sejam desenvolvidas de maneira significativa e adequada a realidade dos
estudantes.

Palavras-chave: Leitura de Imagens, Alfabetizacdo, Letramento, Educag¢io de Jovens e
Adultos.

Abstract

This article is the result of an intervention in the difficulties of verbal and non-verbal reading
of students in the first year of the first segment of the Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
[youth and adult education], who are in the process of literacy. It is based on the hypothesis
that the reading of images anchored to the text contributes to the process of initial reading
instruction and literacy since these languages are adjusted in the production of a message. It is
concluded that the images are loaded with meanings and that they can be explored from
different perspectives, to become a powerful pedagogical resource in the formation of a
competent individual to critically read the world of letters and the world of images. It is
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recommended to explore the reading of images in the EJA modality, contextualizing them
from the different knowledge and experiences of young people and adults to ensure that the
reading and writing processes are developed in a meaningful and appropriate way to the
students’ reality.
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Introducao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n° 9394/96),
apresenta a Educa¢do de Jovens e adultos (EJA), como uma modalidade de ensino,
voltada a atender pessoas jovens e adultas que por algum motivo ndo completaram ou
que nunca iniciaram seus estudos na educagdo basica. Sendo assim, a modalidade
assume o compromisso em cumprir com as fungdes: “reparadora, equalizadora e
qualificadora”, para minimizar os prejuizos causados a aqueles que, na maioria das
vezes, tiveram o direito de estudar negado em outros momentos da vida.

Leite (2016) coloca que o abandono escolar, quase sempre, esta ligado a
condi¢do econdmica da familia, as quais direcionam a crianga precocemente para o
mercado de trabalho como forma de contribuir para com o or¢amento familiar.

Com as exigéncias do mercado de trabalho, em algum momento da vida esses
jovens acabam retornando a sala de aula, em busca de qualificacdo profissional e
melhorias nas condi¢des de trabalho. Leite (2016) enfatiza que esses jovens e adultos,
precisam enfrentar diariamente muitas barreiras para retornar a escola, desde o acesso
e a conciliacao do horario das aulas com os horarios de trabalho, até a rotina familiar,
entre outros fatores.

Sobre esse aspecto, Santos ainda acrescenta que o retorno a escola para os

jovens e adultos, muitas vezes representa um projeto de vida.

Trata-se de uma decisdo que envolve as familias, os patroes, as
condi¢des de acesso e as distdncias entre a casa € a escola, as
possibilidades de custear os estudos e, muitas vezes, trata-se de um
processo continuo de idas e vindas, de ingressos e desisténcias.
(SANTOS, 2015, p.6).

O professor da EJA precisa estar preparado para receber esse aluno que agora

ja ndo tem a escola como primeira obrigagdo em sua vida, mas sim o trabalho. Um




aluno que traz consigo uma bagagem de conhecimento fenomenal, com marcas de uma

vida sofrida, que tem duvidas se ainda consegue aprender, que se sente inferiorizado
por nao ser alfabetizado, mas sabe o valor da escola, da educacdo e a falta que ela faz
em sua vida.

Esse aluno precisa de uma educacdo que atenda suas especificidades de
adulto, de trabalhador, de pai de familia e de quem tem pressa em compreender o
mundo das letras. A atengdo a essas especificidades exige do professor um olhar
sensivel, que leve em conta sua condi¢do de vida, suas expectativas e necessidades.
Nesse sentido, Pinto (1986) coloca que para compreender esse aluno, faz-se necessario
conhecer suas historias, culturas, costumes, percebendo que sao sujeitos excluidos do
processo educativo por “fatores, sociais, economicos, politicos e culturais.” (PINTO,
1986, p. 71).

A Educacdo de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade que necessita de uma
escola que oferega horarios diferenciados, espacgos fisicos, organizagdo pedagogica e
curriculo adequados para atender as especificidades da modalidade. Necessita também
de profissionais qualificados que acreditam no potencial dos estudantes e
proporcionem metodologias diversificadas que despertem o interesse desses
educandos, pois segundo Gadotti (1996, p. 83), “esses jovens e adultos sdo tdo capazes
como uma crianga, exigindo somente mais técnica e metodologias eficientes para esse
tipo de modalidade.”

Gadotti ainda acrescenta que se o professor da EJA pensar em metodologias
distintas das utilizadas nas séries iniciais do ensino fundamental, e partir da
“[..]Jrealidade dos educandos, o educador conseguira promover a motivacado necessaria
a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos|...].” (GADOTTI, 1996,
p.83).

Diante dessas reflexdes a respeito da peculiaridade do aluno de EJA, suscita-
se algumas indagagdes: como encontrar metodologias de intervencao pedagogica bem
sucedidas para esse publico? A leitura de imagens contribui para a formagdo de um

individuo critico e reflexivo? Como o professor pode explorar as imagens no processo

de alfabetizacdo da EJA? Nesse sentido, Silva; Araujo (2016, p.2) aponta que, “o




profissional da EJA precisa ampliar suas habilidades e competéncias nos

procedimentos, e estratégias para construcao dos conhecimentos.”

Em busca por uma metodologia de alfabetizacdo que desperte no aluno a
habilidade de pensar criticamente, ¢ que as atividades de leitura e intepretacdo a partir
de imagens presentes no cotidiano do educando, se traduz em uma proposta de
alfabetizacdo na EJA. Esse texto, visa expor o resultado de uma pesquisa qualitativa,

partindo das questdes levantadas acima acerca desse tema.
Um lugar para a EJA no Brasil

As primeiras iniciativas de combate ao analfabetismo no Brasil surgiram no
inicio do século XX, quando o Pais passava por uma revolucdo industrial, necessitando
de mao de obra barata e especializada. Nesse periodo poucos tinham acesso a educacao
e o indice de analfabetismo era altissimo.

Outro fator que também impulsionou acdes para alfabetizagdao de adultos, foi
o interesse politico em aumentar a base eleitoral do Pais, uma vez que para votar
precisava ser alfabetizado. A partir dessas necessidades “criou-se na década de 1940
uma campanha de educacdo que alfabetizasse jovens e adultos no periodo de trés
meses. Essa campanha ndao durou muito e foi alvo de grandes criticas.” (SILVA;
ARAUIJO, 2016, p 9)

No entanto, o marco da democratizagdo da educagao brasileira se deu com a
constituicdo de 1988, que atribuiu ao Estado e a familia o dever de promover a
educacao a todos os cidadaos brasileiros, democratizando o ensino.

Trinta anos se passaram e a universalizacdo da educagdo ainda nao ¢
realidade, conforme aponta os indices de analfabetismo no Pais. De acordo com o
IBGE (2019), a taxa de analfabetismo no Brasil, ainda ¢ alta, correspondente a 6,8 %,
ou seja, 11,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais sdo analfabetas, ndao sabem ler
ou escrever (GAZETA, 2019). Esses dados revelam que o Pais estd longe de
universalizar a educacao.

Ao analisar a trajetoria da EJA no Brasil, ¢ possivel constatar que sdo muitas

as iniciativas nessa dire¢do, entre elas estd o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

(MOBRAL, 1985) e o Brasil alfabetizado (2003), todas com o objetivo de resolver o




analfabetismo entre os adultos. No entanto, nenhum desses programas foram capazes

de responder as necessidades desses educandos. Nessa direcao, Couto (2019) enfatiza
que o grande problema em relagdo a educagdo de jovens e adultos ¢ que essas
iniciativas sempre tiveram carater de campanha, com o objetivo de resolver de
imediato um problema que ¢ permanente.

Ainda segundo esse autor, além de serem geridos com poucos recursos, que
prioritariamente sao destinados ao ensino fundamental, esses programas foram
desenvolvidos em cardter temporario, como uma espécie de favor ou caridade, por
parte dos governos e encarados como trabalho voluntario por parte de alguns

professores.

O grande problema que atinge a EJA é que os programas federais
ndo sdo pautados em uma politica, e sim em carater de campanha, de
assistencialismo. Todos eles tém carater de repasse de recursos, ndo
existe uma defini¢do, um alinhamento metodologico, ndo chegaram a
ter o alcance que poderiam para fazer com que o pais avance no
processo de escolarizagdo de jovens e adultos. (COUTO, 2019, p.5).

E possivel perceber que a educagdo de jovens e adultos foi colocada de lado
em funcdo das demais modalidades de ensino, o que explica o fato de ndo ter sido
contemplada com os recursos de Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo de Magistério (Fundef), criado pelo governo federal em 1998, com
vigéncia até¢ 2006, ficando a cargo dos Estados e Municipios atenderem essa grande
demanda da educagao.

Somente, com a implantagao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educagao Basica (Fundeb) no ano de 2007, ¢ que foi garantida a EJA, um repasse de
verba permanente, ainda que de menor valor em relagdo as demais modalidades, o que
faz com que as escolas prefiram ofertar outras modalidades, que receberdo mais
recursos. De acordo com Couto (2019, p.3), atualmente a EJA “tem o menor
orgamento € pouco se investe na formacdo de educadores, metodologias e criagao de
escolas apropriadas para jovens e adultos”.

Diante de tal cenario, ¢ perceptivel o lugar de “patinho feio” que a EJA ocupa

no Pais, sendo tratada como educagdo secundaria, de menor importancia, renegada a




segundo plano, com poucos incentivos do Governo Federal, para a constru¢ao de uma

proposta de educagdo consistente que atenda o perfil desses educandos.

E necessario ressarcir essa divida social que o pais tem com esse publico,
fazendo os investimentos necessarios, garantindo o que estd na constituicdo federal,
que reconhece a educagdo como um direito de todos em qualquer fase da vida. Couto
(2019, p.7) reforga que “¢ imprescindivel o reconhecimento de que essas pessoas tém
direito de ler e escrever, de ter acesso a tecnologia, de ter conhecimentos matematicos,
de conhecer seu territorio, de saber as questdes sociais que permeiam sua vida.”

Todo esse cenario de incertezas com os rumos da educacdo de jovens e
adultos no Brasil, se agrava com o governo Bolsonaro. Segundo a Empresa Brasil de
Comunicacao (EBC, 2019), o governo atual ndo tem demonstrado nenhum interesse
em investir na EJA, deixando isso claro ja no segundo dia do seu governo que “ao
nomear a equipe do Ministério da Educacgdo, o presidente dissolveu a Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), orgao
responsavel pela modalidade de EJA, educagdao do campo e profissional. (COUTO,
2019, p.9).

Couto (2019, p.10) ainda levanta que a extingdo da SECADI representa uma
perda de identidade para a EJA no Pais, “a EJA ndo tem lugar dentro do MEC
atualmente. Se o cenario estd complicado para as modalidades que sempre tiveram
prestigio, imagina para a EJA, que ndo tinha prestigio social.”

Atualmente a EJA vive de indefini¢des, como expde Catelli (2019), ndo se
sabe como ficardo os Programas de Alfabetizacdo, se teremos livros didaticos, ndo
existem agoes positivas por parte do Governo Federal ha quatro anos.

Muitas vezes, a falta de investimentos nessa modalidade de ensino, pelo
governo federal, ¢ justificada pela falsa auséncia de demanda na EJA, escamoteada
pela propria escola, como diz Couto (2019): “Eu dei aula na rede publica por 31 anos.
E vi como a escola acaba criando estratégias para nao fazer essa oferta. Por exemplo, o
aluno chegava perguntando se tinha vaga. Se falava que ndo. Mas para a Secretaria se
falava que ndo havia demanda.” (COUTO, 2019, p.10).

E urgente a necessidade dos governantes desenvolverem politicas sérias para

a EJA, o que so sera possivel através de mecanismos de escuta dos alunos, educadores




e gestores, pois concorda-se com Caetano (2019, p.4), quando afirma: “uma politica

publica especifica para estes sujeitos ndo se constroi de forma solitdria, mas com a
participacdo da sociedade.”

Nesse sentido ¢ imprescindivel uma profunda reflexdo por parte dos
educadores, a respeito de: quem sdo os estudantes da EJA? Quais seus anseios e
necessidades? Como aprendem? O que esperam da escola? Todas essas indagacdes sao
necessarias quando se deseja entender as especificidades dessa modalidade, as
caracteristicas dos estudantes, pois, além de dominar metodologias adequadas, que
contribuam para com a formagao de sujeitos capazes de atuarem na sociedade de forma
reflexiva, para ser educador na EJA torna-se imprescindivel também assumir um
compromisso social e politico. Nesse sentido, concorda-se com Borges (2003, p. 2),

quando afirma que:

“Nenhuma politica voltada para educacdo de jovens e adultos
alcancgara sucesso, mesmo que tedrica ou metodologicamente, esteja
orientada para uma educagdo conscientizadora, enquanto a
mentalidade dos educadores que trabalham com esses educandos,
jovens e adultos, trabalhadores nao for alterada.” (BORGES, 2003,

p.2).

Metodologia de ensino para alfabetizacao de Jovens e Adultos

Quando se pensa em metodologia para alfabetizacdo de jovens e adultos,
Paulo Freire ¢ a primeira referéncia que vem em mente. Em seu livro pedagogia da
autonomia, ele afirma que a educagao se dd em um processo dialético em que educador
e educando se formam juntos, “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender.” (FREIRE, 1996, p.12).

Ao constatar um alto indice de analfabetos e analfabetos funcionais? no
Brasil, esse autor desenvolveu seu proprio método de alfabetizacdo de jovens e
adultos, para tentar mudar essa realidade. O seu método de ensino parte da realidade
dos educandos, evidenciando que uma educacdo de qualidade precisa ir para além do

livro didatico e do quadro negro, e propiciar uma constante troca de conhecimento.

2 Analfabeto funcional é aquele individuo que nio consegue compreender
pequenas mensagens como cartas, anuincios, avisos presentes em seu dia a dia.
(TOLEDQO, 2009).




Silva e Aratjo (2016, p. 15) reafirma que, “este educador idealizou e vivenciou uma

pedagogia voltada para as demandas e necessidades das camadas populares, realizada
com sua efetiva participagdo e a partir de sua histéria e de sua realidade.”

Ja & consenso entre os educadores que uma boa pratica pedagdgica nao
depende apenas de o professor conhecer bem o contetido a ser ministrado, mas ¢
necessario também direcionar um novo olhar para as metodologias de ensino que se
aprimoram a partir da reflexdo na agdo. Conforme Freire (1996, p.22), ¢ “pensando
criticamente a pratica de hoje e ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica."
Esse fragmento nos remete a percep¢ao de que o professor se faz e refaz no percurso
de sua profissdo, a qual vai apontando caminhos no encontro de metodologias
adequadas a realidade de seu aluno.

Nessa dire¢ao Paulo Freire, defende uma metodologia de ensino para jovens e
adultos, embasada em principios de educagdo popular, democratica e libertaria,
fundamentada na realidade dos educandos, capaz de leva-los a conhecer e interferir na
realidade em que vivem, superando a separagao entre a teoria e pratica.

Lemos (1999) afirma que, quando se pensa em metodologias de ensino para
EJA ¢ importante entender que esse sujeito ¢, antes de tudo, um individuo com
experiéncia social e cultural que busca a escola para se sentir mais inserido na
sociedade. “Em sintese, pode-se inferir que o maior motivo da procura da escola ¢ a
necessidade de fixacdo de sua identidade como ser humano e ser social”. (LEMOS,
1999, p. 25).

Diante do exposto, compreende-se que o fazer pedagdgico nao deve acontecer
de qualquer jeito, e que ser educador na EJA exige preparagdo, como reforca Leite
(2016, p.10), “nao € qualquer pessoa que esta apta a ser um educador da EJA, apesar
de muitos professores terem o ensino superior muitos ndo t€ém uma especializacdo para
trabalhar nesta drea que exige tanta inovacao e dedicacdo do professor.”

Essas consideracdes remetem a percep¢ao da necessidade de incluir
metodologias inovadoras na formagdo inicial e continuada do professor da EJA,
capacitando-o para trabalhar com as especificidades desse publico que chega a escola

com uma bagagem de conhecimento construido socialmente. No que tange aos

conhecimentos e experiéncias dos estudantes da EJA, estes devem ser valorizados pelo




professor, tendo em vista que o processo de ensino e aprendizagem serd mais

significativo “fazendo a relacdo entre os conhecimentos prévios, ou seja, os trazidos
por esses sujeitos, € os novos conhecimentos, para que eles se reconstruam mais
ampliados e consistentes.” (SILVA; ARAUJO, 2016, p.11).

De forma semelhante se desenvolve a formacao da identidade do educador da
EJA, com base na relagdo dialdégica e por meio da reflexdo sobre as praticas
pedagodgicas desempenhadas no contexto da modalidade. Nessa direcdo Freire (1996,
p.58) também coloca que, “tanto posso saber o que ainda ndo sei, como posso saber
melhor o que ja sei”, referindo-se a necessidade de uma postura de humildade
pedagdgica para o aperfeicoamento da pratica docente.

No entanto, na auséncia dessa formagdo, o que acaba acontecendo no dia a dia
das escolas de EJA ¢ uma reprodugdo da pratica pedagdgica do ensino regular, que ndo
atende as especificidades desse publico, favorecendo uma situagdo de reincidéncia do

processo de exclusdo escolar.
Leitura e alfabetizacao no contexto das imagens

A leitura pressupoe um leitor que fard a decodificagdo e interpretacao de um
codigo cultural, atribuindo sentido, podendo ser uma imagem ou texto, em que “ambas
linguagens precisam ser compreendidas para que o processo de leitura aconteca.”
(TORRES, 2011, p. 17).

A esse respeito, Pillar (2006) comenta que o ato de leitura ndo acontece de
forma neutra, mas ¢ permeado pela experiéncia de vida de quem 1€, o qual imprime
nesse ato o seu conhecimento de mundo, a sua imaginacao e as estruturas mentais que
o ajudam a atribuir sentido ao observavel, “assim, duas pessoas podem ler uma mesma
realidade e chegar a conclusdes bem diferentes.” (PILLAR, 2006, p.13).

Sendo assim, o ato de leitura € atribuir sentido, onde cada individuo o fara de
acordo com a sua capacidade, como esclarece Pillar (2006, p. 12), “a leitura depende
do que esta em frente e atras dos nossos olhos.”

Isso se aplica também a leitura de imagens, que nos tocam de maneira

especial, por natureza somos seres visuais. Estamos rodeados de imagens nos outdoors,

slogans, posts, propagandas e elas sdo carregadas de ideologias politicas, sociais e




econdmicas e nos atingem de forma brutal, sem que nos preparemos para recebé-las.

Conforme Correa (2017, p. 7), somos “ndmades em nossas proprias casas, capturamos
imagens, muitas vezes sem modelo, sem fundo, copias de copias, no cruzamento de
inimeras significacdes. Imagens para deleitar, entreter, vender, que nos dizem o que
vestir, comer, aparentar, pensar’.

A verdade ¢ que com a revolugcdo tecnoldgica e democratizacdo do
smartphone, as imagens ganharam mais espaco na comunicagdo, como evidencia
Barbosa (1998, p. 17), “vivemos em um mundo dominado por imagens, a todo o
instante somos surpreendidos por elas, em casa, no trabalho, nas ruas, imagens
sedutoras que tentam a todo custo influenciar nosso comportamento.” Deste modo,
Torres (2001) coloca que ¢ urgente pensar em uma alfabetizacdo visual, aprender a
gramatica e a sintaxe das imagens.

Saber ler imagens ¢ uma exigéncia para as sociedades modernas, as imagens
ja podem ser consideradas um novo codigo linguistico, a educagdo precisa langar seu
olhar para esse discurso visual, Barbosa (1998, p.17) acrescenta que “a leitura de
imagens ¢ uma necessidade para a compreensdo e decodificacdo desses signos tao
difundidos na nossa vida cotidiana.”

A escola precisa abrir espaco para essa educagcdo do olhar, incluindo a
imagem no processo de alfabetizagdo, para que possamos desenvolver uma linguagem
integrada, onde imagem e coédigo se completam. Assim, concorda-se com Torres
(2011, p. 15) quando afirma que: “a educa¢do do olhar, em tempos de difusdo e
incorporagdo da imagem na vida cotidiana, torna-se indubitavelmente necessaria para o
ensino-aprendizagem de criangas ¢ jovens em fase de desenvolvimento cognitivo”.
Acrescenta-se ainda que essa compreensao deve ser estendida a formagao de pessoas
adultas.

Enfim, ¢ fundamental que o professor se prepare para utilizar as imagens
como recursos linguisticos em sala de aula e ensine os alunos a compreender o mundo
utilizando-se também das imagens que estdo a sua volta. Contudo, a leitura de imagem

ainda precisa ser melhor e mais explorada pedagogicamente, pois muitos professores

também “ndo foram preparados para decodifica-la e usé-la em prol da aprendizagem

reflexiva de seus alunos”. (BARBOSA, 1988, p. 138).




Esse ¢ um desafio colocado aos professores de hoje, entender como as

imagens, tdo usadas e aceitas pela massa, podem ser utilizadas como ferramentas
pedagdgicas em sala de aula, e inclui-las no inicio da alfabetizagao, para que os alunos

desde cedo sejam capazes de utiliza-las criticamente como recurso linguistico.
Alfabetizacio e letramento com o uso de imagens

Esse trabalho foi realizado em um Centro de Educacdo de Jovens ¢ Adultos
no municipio de Colider/MT, em uma turma de 13 alunos, matriculados no primeiro
ano do primeiro segmento, com idade entre 24 a 70 anos. Nesse grupo tinha uma aluna
com necessidade especial e todos se encontravam no inicio de aquisi¢do da leitura e
escrita, nos niveis silabico e silabico alfabético.

Esse estudo ndo se limita a andlise das imagens enquanto artes plasticas em
sala de aula, mas propde que a escola utilize também as imagens presentes no dia a dia
dos alunos como pano de fundo para despertar a capacidade no processo de
alfabetizacgdo e letramento da EJA.

Foi utilizado imagens digitais que combinavam linguagem verbal e nao
verbal, na emissdo de uma mensagem. O critério de selecdo dessas imagens foi a
relacdo com a vida cotidiana dos alunos, para que a partir delas pudesse diagnosticar os
chamados conhecimentos prévios dos educandos.

E fundamental que o professor, ao selecionar uma imagem para levar para
sala de aula, tenha consciéncia que esta, assim como qualquer texto, precisa ser
significativo para o aluno.

Segundo Santos (2015) o conhecimento se efetiva a partir das experiéncias e
vivéncias que o individuo adquire nas primeiras relagdes com o mundo e deve ser
valorizado na Educacdo de Jovens e Adultos por ser uma caracteristica forte desta

modalidade de ensino.

Observa-se acima de tudo que esta é uma caracteristica marcante no
aluno da EJA, é que muitos tém uma ampla visdo de mundo,
carregam com si, através de suas experiéncias vividas muitos
conhecimentos tuteis, que serviram de alavanca para construgdo de
novos conhecimentos em sala de aula. (SANTOS, 2015, p.7).




Partilhando de uma visdo muito parecida, Gadotti (1996) nos apresenta que a

melhor forma do professor despertar a motivacdo dos alunos para o conhecimento ¢
partindo daquilo que os interessa, ou seja, da sua realidade, pois no processo educativo
o professor deve considerar a realidade do aluno como mola propulsora do ensino e do
aprendizado.

Nesse processo de leitura, primeiramente foi apresentado somente as imagens
aos alunos para que fizessem uma leitura sobre as mesmas, com o objetivo de suscitar
a capacidade do olhar na perspectiva apontada por Correa (2017, p.4 ) quando diz que
¢ necessario exercitar o olhar ao observar uma imagem, pois esta, “abriga inimeras
possibilidades de significados que nem sempre aparecem a mostra, muitos estdo
ocultos, ¢ preciso procura-los para desvenda-los, ¢ preciso pensar.”

A esse respeito Correa (2017, p.2) reforga que a leitura de imagem seja
utilizada pelo educador como, “ferramenta no processo de construgdo e
desenvolvimento da criatividade, incentivando o aluno ndo apenas a ver, mas a ler e
compreender as imagens, propiciando interagdo entre texto e contexto, acrescentando
novos saberes.”

A partir dessa experiéncia foi possivel constatar quanto conhecimento se
constréi a partir desse olhar sugerido por Correa (2017), ao fazer a leitura de uma
imagem, que quase sempre estd carregada de conceitos da ciéncia, matematica,
histéria, geografia, artes e outros. E importante destacar também o quanto os alunos
desenvolvem a habilidade de argumentacdo e organizacdo das ideias a partir dessas
leituras, as quais exigiam de todos a participacao oral.

Frequentemente, no dia a dia de sala de aula, os alunos de EJA, sentem
vergonha de expor suas ideias diante dos colegas, o que aconteceu inicialmente com
essa turma, mas, a medida que alguém falava e se sentia valorizado pela a sua
participagdo, ficando claro que ndo tinha certo ou errado naquela leitura, os demais
foram tomando coragem e participavam também.

Entrelacando esta visao com a defesa de Pillar (2006) percebe-se que a leitura
que fazemos de uma imagem, texto ou situacdo, estd relacionada diretamente com a

experiéncia que o individuo tem com o objeto a ser lido, “isso porque, o que o sujeito

apreende em relacao ao objeto depende dos instrumentos de registro, das estruturas




mentais, das estruturas organicas especificas para o ato de conhecer, disponiveis

naquele momento”. (PILLAR, 2006, p. 13).

E possivel notar também que a maioria dos alunos de EJA acreditam que s6 se
aprende com papel e caneta na mao. Isto implica que ¢ um desafio para o professor
envolvé-los nesse trabalho superando a visdo reducionista de educacdo, propiciando
também ao aluno organizar o seu pensamento e expor suas ideias, desenvolvendo
também a capacidade de falar e escutar.

A esse respeito Freire (1996) acrescenta que falar e ouvir ¢ uma habilidade a
ser desenvolvida na escola, onde quem ndo sabe ouvir perde o direito de falar. “E
preciso que quem tem o que dizer saiba, sem davida nenhuma, que, sem escutar o que
quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer por
muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado.” (FREIRE, 1996, p. 73).

Finalizando a exploragdo das imagens com os alunos, foram apresentadas
somente as frases retiradas das imagens, para que também fizessem a leitura. Nessa
proposta, ficou perceptivel que os alunos se prenderam mais na decodificacao do que
na mensagem do texto, ficando na superficialidade da leitura, o que ndo aconteceu
quando apresentei as imagens.

Nesse sentido, utilizar as imagens na alfabetizagdo de jovens e adultos
favorece a uma educagao freiriana, que defende uma educagao critica e significativa.

Para finalizar esse trabalho foram apresentadas aos alunos, as imagens
ancoradas ao texto em sua forma original. Foi possivel perceber a forca dessas duas
linguagens agregadas, e o desafio que ¢ para o professor explorar todo o potencial que
a unido desses dois recursos linguisticos proporciona e suscitar reflexdes com os

alunos. Seguem abaixo algumas imagens trabalhadas nesse plano.

Imagem]1- Inclusdo Imagem 2- Meio Ambiente 1 Imagem 3- Meio Ambiente 2
0 MAIOR PREDADOR
DOS OCEANOS e

L _ IR,

“Faz oXigénio,
Faz SomBRaqa,

Fonte: Twitter. (2020). Fonte: Imagemdailha. (2020). Fonte: Pinterest. (2020).



https://.pinterest.com/

Imagem 4- Empatia Imagem 5- Meio Ambiente 3 Imagem 6- Desigualdade
Social

Quande dizem que as dificuldades
r para trabalhar s&0 iguais para homens

. J‘g’mm e mulheres.
o g

O mundo seria muito melhor, .
se conseguissemos nos colocar, ‘Q = &
no lugar.do_outro™* A —

Fonte: Renascerao40. (2020). Fonte: Bahiamarina. (2020). Fonte: facebook. (2020).

Essa experiéncia pedagbgica evidencia a importancia de o professor valorizar
as demais formas de linguagens que ndo seja somente a verbal, como pontua Lima
(2008, p. 3), “a pedagogia deve criar pele nova, para integrar, sem deforma-los, os
produtos da cultura de massa.”

Dito de outra forma, as imagens sdo capazes de mexer com 0S NOSSOS
sentidos, aflorando sentimentos e experiéncias de forma mais imediata do que o texto,
0 que justifica o seu uso em sala para contribuir com a capacidade de leitura e

interpretacdo dos alunos.

Consideracoes finais

No decorrer desse plano, ficou evidente que as imagens exercem grande
fascinio entre as pessoas e que muito do que aprendemos ocorre por meio do que
vemos. Elas habitam as nossas mentes, 0s nossos sentimentos, alimentam nossos
sonhos, despertando a nossa fantasia. Tudo isso contribui com o desenvolvimento de
habilidades de leitura e interpretacdo, podendo ser utilizadas pelo professor na
alfabetizacao.

As imagens sdo carregadas de sentido ideologico as quais requerem um leitor
critico capaz de desvelar todas as suas facetas. Isso pressupde que a escola precisa
conceber as imagens como recurso linguistico, capaz de desenvolver a capacidade
critica dos educandos preparando-os para receber e absorver informagdes no mundo
das imagens.

O professor precisa estar atento as mudancas no campo da comunicagio e

incluir a leitura de imagens em seu planejamento de aula, com o objetivo de promover




essa alfabetizacdo visual e instigar os estudantes a terem um posicionamento critico

diante das diversas fontes de informagao.

A partir de tudo que foi discutido até aqui, € oportuno ressaltar que as
imagens, trazem consigo muitas informagdes ocultas, com muitas possibilidades de
leitura, que as vezes se v€, mas ndo se enxerga. Diante disso o professor deve ser o
primeiro a desenvolver essa habilidade para assim utiliza-la como recurso pedagogico.

No entanto, ¢ importante que se faca bom uso dessa linguagem em beneficio
do conhecimento, porém, ndo tenho a pretensdo de apresentar aqui, uma receita de
como explorar esse meio de expressdo pedagogicamente, por entender que cada
professor deve encontrar uma forma de utiliza-la e considerar que nao existe uma
maneira unica de abordar essa linguagem. E fundamental que cada professor encontre
sua maneira de apresentd-la em sala de aula, de acordo com a realidade de sua turma.

De qualquer forma ¢ imprescindivel que a escola proporcione aos alunos a
chamada “educagdo do olhar”, fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo.

Enfim, esse trabalho trouxe experiéncias e descobertas no campo da
comunica¢do capaz de contribuir para que outros educadores reflitam sobre a
importancia da educagdo visual no processo de alfabetizacdo, através de leitura de

imagens.
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